Het Opvoedingsinstituut ‘Noorthey’te Leidschendam (K. de Clerck & L. Troch, De opvoeding
van een prins van Oranje in het midden van de negentiende eeuw (Den Haag 1979) 24).
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JACQUES DANE

‘Meer en meer paedagoog
geworden’

Opvoeding rondom Johannes Kneppelhout

Inleiding — Rousseau als boegbeeld?

In 1839 streck Johannes Kneppelhout neer op een eilandje in de Bielersee, een
meer in het Zwitserse kanton Bern. In een reisverhaal beschreef de vijfentwintig-
jarige gesjeesde rechtenstudent uit Leiden wat hij daar meemaakee:

Terwijl ik het eiland rondliep, weergalmde het van vrolijk gezang en gejoel. Meer dan
honderd jonge kinderen waren, onder geleide hunner opzigters, van de omliggende
dorpen naar het eiland toegestroomd. Zij dansten, zongen, stoeiden, schreeuwden, vlogen
heen en weder, snelden het jonge leven zorgeloos in de armen.!

Kneppelhout was niet zo maar ergens neergestreken, hij was terecht gekomen
op Sint Pieterseiland, op de plek waar de Franse wijsgeer en verlichtingspedagoog
Jean-Jacques Rousseau (1712-1778) in 1765 enige tijd verbleef. Kneppelhout
was lyrisch over deze lieu de mémoire:

Niets is aan het eiland sedert 1765 veranderd. De herberg met hare ruime binnenplaats,
in welker midden zich een statige notenboom verheft, en de kamer van Rousseau met
hare witten muren, eenvoudigen tafel en stoelen en vermaard valluik, waardoor de
menschenschuwe menschenvriend de lastige bezoeken ontdook, die hem overvielen, alles
is hetzelfde gebleven.?

Kneppelhout stelde zich voor hoe de geliefde pedagoog, ‘met een traan in het
oog’ bekommerd tussen de kinderen zou hebben gestaan, ‘hoe hij wantrouwend
een blik in hunne ziel en toekomstig lot zou hebben geworpen en hen liefderijk
op het voorhoofd gekust’.?

Rousseau was geen onbekende in de lage landen. Zijn Emile ou de I'¢ducation
—volgens Goethe ‘das Naturevangelium der Erziehung’ — kwam in 1762 in
tenminste tien verschillende edities uit, waarvan de eerste twee uitgaven in Parijs,
twee andere in Den Haag en de overige acht in Amsterdam verschenen. In de
distributie en receptie van de Emile speelde Nederland een belangrijke rol.* Niet
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alleen Rousseaus opvoedkundige denkbeelden, maar ook zijn ideeén uit bijvoor-
beeld de brievenroman La Nouvelle Heloise (1761) en Du contrat social (1762)
zijn terug te vinden in het werk van tal van Nederlandse literatoren, staatkundigen
en pedagogen.’ Ook in Kneppelhouts Studentenschetsen komt Rousseau enkele
malen voor: als de filosoof die tegelijkertijd een ‘subliemen klaplooper’ was,
omdat hij een zwervend bestaan leidde en in Frankrijk, Itali¢ en Engeland bij
gefortuneerde en invloedrijke mensen een onderkomen vond; en in de ‘Ophelde-
ringen’ bij de schetsen is een duidelijke verwijzing, waar Kneppelhouts alter ego
Klikspaan in navolging van een passage uit de Emile stelt, dat een met zorg
opgevoede jongeman in eerste instantie niet ontvankelijk is voor liefde, maar
juist voor vriendschap® — Kneppelhouts jeugdopstel [’Education par lamitié
(1835) wordt hier als het ware in één zin samengevat.”

In Rousseaus pedagogische idecénwereld staat de oorspronkelijke goedheid
van de individuele mens centraal. Deze aangeboren goedheid wordt door maat-
schappelijke en culturele ontwikkelingen bezoedeld, zo betoogde de verlichtings-
filosoof in de Emile. In Kneppelhouts verslag van zijn bezoek aan het Rousseau-
bedevaartsoord klinkt het denkbeeld door van de ‘natuurtoestand’ — een oor-
spronkelijke omstandigheid zonder cultuurinvloeden, waarin de mens goed en
gelukkig kan leven. De belangrijkste opvoedingstaak was volgens Rousseau — met
indertijd Kneppelhout en vele anderen in zijn kielzog — de meest ideale voorwaar-
den te scheppen voor een natuurlijke ontwikkeling van het individu en schade-
lijke invloeden van maatschappij en cultuur buiten de deur te houden.® Voor
zijn geestesoog zag Kneppelhout op het Sint Pieterseiland de oude verlich-
tingspedagoog zorgelijk naar het opgroeiende geslacht kijken: wat zou er van
deze nog ongerepte kinderen terecht komen?

In Kneppelhouts geschriften is het thema opvoeding op tal van plaatsen
aanwezig. Niet voor niets noteerde literatuurcriticus Conrad Busken Huet (1826-
1886) een half jaar na Kneppelhouts ovetlijden in het aprilnummer van De
Gids van 1886, dat de auteur van de Studentenschetsen in de loop van zijn leven
‘meer en meer paedagoog’ is geworden. Busken Huet schreef in de necrologie
met name over Kneppelhouts denkbeelden omtrent de pedagogische taak van
de academie.” Kneppelhouts belangstelling en zelfs verering voor Rousseau laten
echter zien dat zijn pedagogische interesseveld breder was dan alleen het acade-
mieleven. Aan de hand van leven en werk worden hier de volgende vragen
behandeld: Wat voor opvoeding genoot Kneppelhout? Aan wie ontleende hij
zijn pedagogische ideeén? Heeft Kneppelhout zijn opvoedkundige denkbeelden
systematisch verwoord en in de praktijk gebrache? Of was de pedagogiek voor
hem slechts een boegbeeld ter versiering en plukte hij als een eclecticus zo nu
en dan rijpe en ook onrijpe vruchten van de vol beladen opvoedingsboom?

Johannes Kneppelhout was een representant van wat in Duitsland ook wel
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het Bildungsideal wordt genoemd. De oorsprong en ontwikkeling van dit nauwe-
lijks in het Nederlands te vertalen begrip is door Arnold Labrie onderzocht.®
Termen als ‘vorming’, ‘beschaving’ en ‘cultivering’ geven bij benadering aan
waar het bij Bildung om draait, maar de kern van de zaak, aldus Labrie, wordt
er niet mee bereikt. De Duitse taal kent een groot aantal Bildungs-afgeleide
begrippen, zoals Bildungsanstalt (onderwijsinstelling), bildungsfiibig (voor ont-
wikkeling vatbaar), Allgemeinbildung, Bildungsliicke (leemte in de ontwikkeling),
Bildungspolitik (onderwijspolitiek), Bildungsroman (een ontwikkelings- of psy-
chologische roman) en Bildungsreise. Bij Bildung gaat het om het kunnen verstaan
van zichzelf — degene die zichzelf bildet, met andere woorden beschaving en
ontwikkeling verwerft — in relatie tot de maatschappij.

Bildungs-theoreticus Wilhelm von Humboldt (1767-1835) maakte onder-
scheid tussen de begrippen Bildung, beschaving en cultuur. Het universele begrip
Bildung omvat, in tegenstelling tot beschaving en cultuur, alle geestelijke en
zedelijke krachten. Het doel van Bildung is om deze krachten tot een harmonieus
geheel te smeden." Literatuur, poézie en beeldende kunst zijn Bildungs-ingre-
diénten, die in Kneppelhouts verhalen, reisverslagen, brieven en andere geschrif-
ten een belangrijke plaats innemen.

Het gezin Kneppelhout

Jan Kneppelhout werd op 8 januari 1814 in Leiden geboren. Zijn ouders waren
welgesteld en genoten veel aanzien in de Academiestad. Op vijfjarige leeftijd
verloor Kneppelhout zijn vader. Dit zal een ontroostbaar verlies zijn geweest:
het wegvallen van een gezinslid, zeker als het een van de ouders betreft, is en
was in heden en verleden een emotionele catastrofe. In de negentiende-eeuwse
samenleving echter lag het sterftecijfer behoorlijk hoger dan tegenwoordig het
geval is. Uit alle sociale klassen brachten families regelmatig zowel oude als
jonge verwanten naar de dodenakker.'? Uit de Studentenschetsen blijkt dat Knep-
pelhout bekend was met de Kleine gedigten voor kinderen van Hieronymus van
Alphen (1746-1803); er wordt rijkelijk uit geciteerd.’® Verder stonden in Knep-
pelhouts goedgevulde boekenkast tal van Van Alphens geschriften, waaronder
de Dichtwerken.' Het is niet ondenkbaar dat Kneppelhout als kleuter, gezeten
op de schoot van zijn moeder, bekend werd gemaakt met de funeraire kinder-
poézie van Van Alphen: gedichtjes met de alledaagse werkelijkheid van de dood
als thema. ‘Claartje bij de schilderij van hare overledene moeder’ en ‘Het lijk’,
zijn hier voorbeelden van:

Mijn lieve kinders, schrikt tog niet,
Wanneer gij dode menschen ziet;
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Zoudt gij voor lijken beven?
Kom hier: deeze bleke koude man,
Die voelen, zien, noch horen kan,
Houdt nu niet op te leven.”

Van Alphens boodschap was duidelijk: de ziel verdwijnt uit het lichaam en de
overleden persoon zou een plaats in de hemel krijgen. Dat zeer jonge kinderen
in aanraking kwamen met de poézie van Van Alphen, is bekend uit de autobiogra-
fie van de Haarlemse kostschoolhouder Willem van den Hull (1778-1858), een
oudere tijdgenoot van Kneppelhout. Als kleuter las moeder Van den Hull haar
zoon uit Van Alphens Kindergedigten voor.'s

Over Kneppelhouts kindertijd zijn helaas weinig gegevens voorhanden. Zijn
moeder Johanna Maria de Gijselaar (1787-1851) stond na de dood van haar
man alleen voor de opvoeding van haar twee zoontjes. Volgens W.P. Wolters,
die in 1886 Kneppelhouts levensbericht voor de Maatschappij der Nederlandsche
Letterkunde schreef, was het de rijke weduwe gelukt haar zoon [...] verstandig
op te voeden en hem voor het bezit en het beheer van een aanzienlijk fortuin
voor te bereiden’; de familie Kneppelhout was immers zéér vermogend. Wolters’
wellicht wat gekleurde necrologie is tevens lovend over Kneppelhouts ‘aangebo-
ren gaven van verstand en hart’: reeds op vijfjarige leeftijd beloofde het knaapje,
‘dat hij de aan hem besteed wordende zorgen zou beloonen’. Als kleuter wist
Kneppelhout al wat hem in zijn toekomstige leven te doen stond: geen arbeid-
zaam leven leiden, maar het familiekapitaal beheren.'”

De weduwe Kneppelhout stond er toch niet helemaal alleen voor: bij de
opvoeding werd ze met raad en daad ter zijde gestaan door haar broer Nicolaas
Cornelis de Gijselaar (1792-1873). Oom Nicolaas woonde niet in Leiden, maar
op kasteel Zuilenstijn bij Amerongen. Deze oom, een oud-militair die na de
Slag bij Waterloo (18 juni 1815) gewond was geraakt, vroeg zijn neefje Jan
regelmatig te logeren — het schijnt dat de auteur Kneppelhout zijn romantische
inslag onder andere heeft opgedaan tijdens de logeerpartijtjes op dit kasteel. Bjj
het overlijden van deze oom schreef Kneppelhout een levensbericht, waarin hij
een ietwat dubbelzinnig portret tekende. Kneppelhout noemde hem een ‘kort
aangebonden eersten luitenant’ en hij schreef niets over de tijd op het kasteel.
Kneppelhout noteerde over dit laatste:

Ik zou dan zijn omgang met mij als kind moeten nagaan en mij verliezen in allerlei
kleine, aandoenlijke of grappige, maar nooit anders dan pittige tooneelen, gezegden,
anecdoten, al het welk zeker beter in een of ander verhaal zou kunnen worden te pas
gebragt dan in eene eenvoudige levensschets als hier verlangd wordt.™

Desalniettemin geeft Kneppelhout enkele interessante inkijkjes, die de oud-
militair in een ander daglicht plaatsen. De Gijselaar was een belezen man met
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een uitgebreide boekerij. De voorkeur van de oud-luitenant ging vooral uit naar
historische studies. Verder genoot hij ook van kunst en deze liefde probeerde
hij op de jonge Jan Kneppelhout over te dragen:

Als kind, durfde ik wel eens vragen aan den man, wien ik het weinige, dat ik van kunst
weet, en zooveel meer nog, verschuldigd ben, wat de prent, die hij mij liet kijken,
beduidde. — Wat kan het je schelen? — beet hij mij dan toe. Of ik wilde de onderschriften
lezen. — Lees toch die zottigheden niet! Let liever op de teekening van dien arm, en zie
eens hoe knap het ligchaam van dat beeld onder den mantel doorgeteekend is.”

Teruggrijpend op het begrip Bildung kan met enige reserve geconcludeerd
worden, dat oom Nicolaas de vroege karaktervorming van Jan Kneppelhout
mede vorm heeft gegeven: Kneppelhouts omvangrijke bibliotheek werd gevuld
met iets meer dan vierhonderd banden besux arts en bijna vijfhonderd titels
Géographie-Histoire — hoeveel banden uit de bibliotheek van zijn oom afkomstig
zijn, is onbekend. Zijn oom Nicolaas leerde hem tevens op een bepaalde manier
naar kunst te kijken: niet volgens het boekje — onderschriften waren slechts
‘zottigheden’ —, maar door er écht naar te kijken en zelf te ontdekken wat de
kunstenaar de aanschouwer wilde vertellen.

Onderwijs en opvoeding op ‘Noorthey’

In tegenstelling tot Kneppelhouts kindertijd, is over zijn verblijf op het bekende
instituut ‘Noorthey’, een kostschool voor jongens uit bemiddelde en aanzienlijke
kringen, meer bekend. In 1845, Kneppelhout was toen dertig jaar oud, schreef
hij de volgende bekende en vaak geciteerde zinnen:

[...] men is noortheysch opgesnoeid en opgewassen: hoe zou men zich émscheppen?
Hoofd en hart neigen zich naar het gesticht der ontwikkeling, gelijk de plant haar
bloemstengel naar den oorsprong des lichts wendt.?

Het moet daar een paradijs zijn geweest. — Wat nu was Noorthey?

De stichter van de kostschool Noorthey was Petrus de Raadt (1796-1862).!
Zijn vader, zo gaat het verhaal, werd gedreven door een onweerstaanbare zucht
naar wat in de negentiende eeuw ‘geestesbeschaving’ werd genoemd.?> Vader
De Raadt, die in Rotterdam een particuliere school voor kinderen uit welgestelde
gezinnen had geopend, voedde zijn zoon naar beste eer en geweten op. Petrus
de Raadt werd naar het buitenland gestuurd om zijn van huis uit meegekregen
pedagogische kennis te verruimen en er een wetenschappelijke bodem aan te
geven.

Van juni 1815 tot juni 1816 verbleef De Raadt in Engeland en van september
1816 tot maart 1819 studeerde hij in Duitsland, indertijd het Mekka van de
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Dry. Petrus de Raady, stichter en directeur van het Opvoedingsinstituut ‘Noorthey’ (K. de
Clerck & L. Troch, De opvoeding van een prins van Oranje in het midden van de
negentiende eeuw (Den Haag 1979) 64).
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wetenschappelijke pedagogiek. In de stad Halle maakte hij kennis met de bekende
pedagoog en filantroop August Hermann Niemeyer (1754-1828), bij wie hij
zelfs een tijdlang in huis heeft gewoond. Niemeyers handboek Grundsitze der
Erziehung und des Unterrichts (1796) werd in het Nederlands vertaald. Een
veelgebruikt begrip in pedagogische teksten uit de eerste helft van de negentiende
eeuw uit Niemeyers werk is ‘vermogenspsychologie’. De Duitse pedagoog had
hiermee voor ogen dat de geestelijke activiteit van de mens kan worden opgesplitst
in een aantal te onderscheiden vermogens: kenvermogen, voelvermogen en
begeervermogen.?

In Zwitserland ontmoette De Raadt in de zomer van 1819 een filantroop
die hem enthousiast maakte voor het idee een instituut op te richten voor zonen
uit de betere standen. Een jaar later werd De Raadts droom in Nederland ‘een
huis van opvoeding en onderwijs’ in het leven te roepen verwezenlijkt. In juni
1820 werd hij eigenaar van het buitengoed Noorthey in de gemeente Voorscho-
ten. De Raadt schreef over dit huis:

Een goed en ruim gebouw, voorzien van een genoegzaam aantal groote en luchtige
vertrekken, omringd van breede en lange wandeldreven en bosschen met slingerpaden,
op eene uitgestrektheid van dertien morgen gronds, laat [...] niets te begeeren over. Hier
is het dat ik mij wensch te wijden aan de hoogste belangen van zulke jonge lieden, wier
opvoeding mij, zoo veel mogelijk, geheel zal worden toevertrouwd, van het allereerste
onderwijs af, tot op dat der hooge scholen toe.*

De Raadts kostschool, zo was zijn idee, nam de plaats in van het huisgezin —
Noorthey moest dan ook het karakter van een gezin hebben en het moest er
huiselijk aan toe gaan. Door dit idee bestond er geen verdeling tussen huiselijke
en niet-huiselijke zaken en de opvoeding werd door één en dezelfde persoon
op een vaste plaats verzorgd: het woord eenheid nam in de Raadts gedachtegoed
een belangrijke plaats in. Hij streefde er naar dat de leerlingen een band met
elkaar zouden krijgen, die op natuurlijke wijze tot stand zou komen. Dit bete-
kende dat de leerlingen het merendeel van het jaar op Noorthey verbleven.
Slechts een zestal weken per jaren mochten de leerlingen op familiebezoek. De
Raadt raadde daarom aan ook broers, neven en vrienden naar Noorthey te
sturen: reeds bestaande familie- of vriendschapsbetrekkingen zouden de eenheid
op het instituut ten goede komen.

De Raadts devies was langdurige en veelzijdige opvoeding en onderwijs tegelij-
kertijd, waardoor het karakter zich kon vormen. Gehoorzaambheid, tucht, orde
en stiptheid waren belangrijke aspecten van het instituutsleven. Luiheid en
nietsdoen waren uit den boze — de jongens dienden voortdurend lichamelijk of
geestelijk actief te zijn. In de woorden van De Raadt:

Jacques Dane: ‘Meer en meer paedagoog geworden’ 205



Onafgebroken bezig zijn, hetzij dan in wetenschap en kunst, of ook in spel en uitspanning,
is bij alle leerlingen noodig om menige kwade gedachte, uitdrukking of handeling te
weren, en in een zoo talrijk gezin veel verkeerds te voorkomen. Bovendien behoort liefde
tot den arbeid tot het kenschetsende van den mensch; en niemand kan, zoo lang hij
lusteloos en tot vadzige luiheid geneigd is, zich ooit gelukkig gevoelen. Het is dus én in
het belang van het geheele Huis, &n in dat van elken leerling, dat allen gehouden worden
aan gestadige bezigheid.”

Het draaide op Noorthey om constante fysieke en geestelijke arbeid. Arbeid
zou ook de zonde der zelfbevlekking — de kwade handeling — kunnen voorkomen.
Vanuit een hedendaags pedagogisch perspectief is De Raadts regiem wellicht
streng en korwzichtig. De leerlingen moesten vroeg opstaan — vijf uur in de
zomer, zeven uur in de winter. De gehele dag stond in het teken van het
onderwijs, dat een samensmelting was van lager en middelbaar onderwijs en de
Latijnse school: niet alleen de indertijd belangrijk geachte talen Latijn en Grieks
werden onderwezen, ook Frans, Duits, Engels en Nederlands, geschiedenis,
aardrijkskunde, wiskunde en natuurkunde, en ook schrijf-, teken- en toonkunst,
dansen, schermen en exerceren kwamen aan bod.?

Instituut Noorthey mag streng en bijna militaristisch ogen, Kneppelhouts
herinneringen aan deze kostschool zijn, zoals reeds gezegd, positief. Met wee-
moed, liefde en blijdschap keek hij terug op zijn kostschooljaren: hier heeft hij
alles geleerd wat hij in zijn verdere leven nodig had. Enerzijds was Noorthey
conservatief — streng, veel onderwijs, zelfs schermen en exerceren, twee vakken
die volgens traditie thuishoren in een klassieke adelsopvoeding — maar anderzijds
was de kostschool ook vooruitstrevend en kregen de leerlingen alle ruimte zich
individueel te ontplooien. Noorthey had een prachtige bibliotheek en De Raadt
heeft Kneppelhout gestimuleerd zich te bekwamen in de Franse letteren. In
Noorthey, huis van opvoeding en onderwijs (1849) schreef De Raadt over zijn
opvoedingssysteem, waarin de individualiteit” van de leerlingen voorop stond:

De leerling wordt niet als ingeschoven in eene klasse, wier werkzaamheden bepaald zijn,
zonder dat zijne vordering en ontwikkeling, zijne vermogens en behoeften daarbij in
acht genomen worden, maar de lessen worden geregeld naar hetgeen hem het meest
dienstig is; hij wordt niet ingesloten in het keurslijf der klasse, maar deze is het kleed,
dat voor hem passend gemaakt wordt; hij is geen bijlooper, die zich naar anderen schikken
moet; hij is, voor zoo veel hem zelven betreft, hoofdpersoon, ten wiens gevalle noodige
wijzigingen plaats hebben.?

Ook in De Raadts wijze van opvoeden komen elementen uit het Bildungsideal
boven drijven: op Noorthey diende de opgroeiende jongeling zichzelf en zijn
omgeving te ontdekken en te leren begrijpen. De Raadt en zijn medewerkers
probeerden daarom onderlinge wedijver tussen de leerlingen te voorkomen,
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evenals vergelijkende beoordelingen, straffen en belonen. De leraren begeleidden
hun pupillen bij studie, spel en liefhebberijen, maar de Raadt hoopte ‘dat elke
leerling zelf de nodige conclusies zou trekken uit zijn eigen vorderingen of zijn
eigen stilstand’.?> Over Kneppelhouts Noortheyse periode merkte Busken Huet
op: ‘[...] van het oogenblik dat hij haar [Noorthey, JD] vetliet is hij zijn eigen

leermeester geworden.’®

Het ideale studentenleven

Na Noorthey schreef Kneppelhout zich te Leiden in als student rechten, een
studie die hij niet heeft voltooid. Als telg uit een welgestelde familie had hij
deze academische titel, die hem zeker toegang zou hebben verschaft tot een
succesvolle maatschappelijke carrire, niet direct nodig. Wellicht zag hij in de
publicatie van de Studentenschetsen de rechtvaardiging van zijn studententijd.
Kneppelhouts idee van het studentenleven week overigens af van het indertijd
gangbare beeld.

Het doel van een universitaire opleiding was — en is — kort gezegd de over-
dracht van wetenschappelijke kennis, verrijkt met nieuwe inzichten. Busken
Huet wees zijn lezers erop dat deze belangrijke taak ‘eene nooit verbroken keten
zal blijven vormen’. Kennisoverdracht was in de woorden van de literatuurcriticus
‘eene soort van heilig vuur’, dat onderhouden diende te worden. Het ging — en
gaat — met name om het maatschappelijk nut van deze kennisoverdracht: een
samenleving die zichzelf het predikaat ‘beschaafd’ toekent, heeft nu eenmaal
een onophoudelijke behoefte aan geneeskundigen, technici, juristen, maar ook
filosofen en theologen.?* Dit maatschappelijk nut, waarover in Kneppelhouts
tijd in politieke en culturele kringen het nodige is gezegd, was hem niet genoeg
— het ging hem om karaktervorming of, in zijn eigen woorden:

Eene universiteit [...] is een brandpunt van wetenschappelijke beschaving [...]. Binnen
muren, waar alle kunsten en wetenschappen als het ware te zamen zijn geroepen, op
een leeftijd, waarin zich het denkvermogen opent, voor het onzigtbare vatbaar wordt,
en de ziel de vleugels aanschiet naar het onbekende buiten en in zichzelve, welk oord,
welk tijdstip ware geschikter en doeltreffender, om den edelen trek van den jeugdigen
mensch, blootgesteld aan de wrijving en den invloed zijner tijdgenooten, tot de hoogere
volmaking zijns bestaans te bevredigen, hem af te doen dalen in zichzelven, in te wijden
in de kennis van zijn eigen gemoed?*

Bij monde van zijn alter ego Klikspaan verwoordde Kneppelhout hier het Bil-
dungsideal: ontvankelijk zijn voor de buitenwereld, kennis, beschaving en cultuur
verwerven, deze domeinen internaliseren en zichzelf beter leren kennen — karak-
tervorming. Kneppelhouts kritiek op het studentenleven in zijn dagen was dat
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de heertjes zich zo onverschillig, oppervlakkig en gemakzuchtig toonden. Het
geweten der studenten is ingeslapen, ‘de geest verliest den moed’, aldus Kneppel-
hout. Door deze wuftheid wordt het denkvermogen geknakt:

Zichzelven wordt hij voortaan een gesloten boek. In opzettelijke blindheid rolt hij voort.
Geen enkel voorwerp meer waarvan zijn verstand den zin bevat.®

Kneppelhouts beeld van een gewenst en ideaal studentenleven leek te hoog
gegrepen. In 1910 verwoordde A.J. Luyt in zijn studie Klikspaans Studentenschet-
sen de kritick van Kneppelhouts tijdgenoten op zijn idealen:

De practische onmogelijkheid van een studentenmaatschappij door zedelessen, in welken
boeienden vorm dan ook, te verbeteren, heeft Klikspaan zelf tenslotte ingezien, en langen
tijd is hem zijn onmacht een bittere teleurstelling geweest.>

Een volmaakt evenwicht tussen studie en plezier bestond nu eenmaal niet.
Klikspaan werd door velen als een ruwe heelmeester gezien, die de rotte plaatsen
onverbiddelijk uitsneed, aldus Luyt. Nicolaas Beets (1814-1903) heeft zich eens
afgevraagd wanneer Klikspaans ‘geschrijf met dolken nu eens ophield’.* Kneppel-
hout was gegriefd en teleurgesteld door zoveel miskenning. Het stemde hem
bitter ‘en verduisterde soms zijn helderen blik op het studentenleven zelf’. Gerrit
de Clercq merkte in 1844 in De Gids op dat de studentenwereld nooit een
ideaal zou kunnen worden:

De academische jeugd is altijd jong en blijft altijd dezelfde verkeerd- en dwaasheden
begaan, waarvan zich de individuus wel herstellen, maar waarin de massa telkens terugvalt,
omdat ze telkens uit nieuwe individuus is samengesteld.*

Wonder- en weeskinderen

Na de Studentenschessen trok Kneppelhout zich terug uit het studentenbestaan
— hij had nog een lang leven voor zich liggen. Zijn leven bestond vooral uit
reizen, lezen en zich verder ontwikkelen. Kneppelhouts voor die tijd immense
bibliotheek®” en zijn geschriften zijn de stille getuigen van dit bestaan. Daarnaast
probeerde hij ‘zijn” wonderkinderen®, schilder Gerard Bilders (1838-1865) en
violist Jan de Graan (1852-1874), een gewenste opvoeding te geven. Het nogal
trieste verhaal van deze jongens is bekend: hun relatie met mecenas Kneppelhout,
die zich ontpopte als een tactloze, bedillerige en ongeduldige pedagoog, verslech-
terde na verloop van tijd zienderogen. Kneppelhout bleek niet in staat zijn
pedagogische idealen op redelijke wijze in de praktijk te brengen. Bilders zou
er volgens de filantroop beter aan doen zijn penseel neer te leggen en de pen
op te pakken — hiermee miskende hij het natuurlijke talent van de jonge
kunstenaar. De geruchten dat Kneppelhout niet met zijn handen van Jan de
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Graan kon afblijven, spreken boekdelen — beiden hebben zeer geleden onder
deze roddels. Bilders en De Graan hadden een slechte gezondheid en stierven
op jonge leeftijd. Kneppelhouts ontgoochelde en verdrietige reacties op het
overlijden van zijn wonderkinderen, die door zijn strenge pedagogische bewind
een onaangenaam leven achter de rug hadden, lijken wat overdreven. Een maand
voor De Graans overlijden bijvoorbeeld schreef Kneppelhout nog aan F.H.
Coenen (1826-1904), de leermeester van de jonge violist, dat de reeds doodzieke
jongen ‘in velerlei opzicht een der bitterste droppels’ aan zijn levenskelk was
geweest: ‘Wat heb ik al niet heerlijk over dien jongen gedroomd en mij in de
schitterendste toekomst vetloren: droomen en hersenschimmen, helaas!” Het
lijkt er op dat De Graan en ook Bilders voor hem slechts mislukte pedagogische
experimenten waren.*

Niet alleen wonderkinderen hadden zijn aandacht, ook voor weeskinderen
toonde hij interesse. Naar aanleiding van een artikel in de Arnhemsche Courant
begin 1873 over weeshuizen, gaf hij commentaar op de in zijn ogen afkeurens-
waardige toestanden in deze inrichtingen in Nederland. Wat moest er van de
jongens en meisjes terechtkomen als zij de deur van het weeshuis achter zich
dicht hoorden vallen? Uit een klein onderzoek onder zijn boekbinder, timmer-
man en schrijnwerker ‘naar de geschiktheid en het gehalte der weesjongens’,
kreeg hij niets dan luide klachten te horen:

Zij namen hen, omdat zij niet durfden weigeren, omdat zij bang waren het met de
regenten te kwaad te krijgen, maar anders.... niets dan last. Onwillig, vadsig, zwak, vol
van allerlei kwaad, niets van te maken. De meiden uit hetzelfde gesticht stonden algemeen
voor ligt, voor snoep- en diefachtig bekend.

Bij een bezoek aan (waarschijnlijk) het Arnhemse weeshuis schrok Kneppelhout
van de wijze waarop zieke kinderen werden behandeld. Twee aan tering lijdende
jongens werden op de schoonmaakdag door een ‘paar heibeien’ ruw behandeld.
Hun bedjes werden met een ferme ruk opzij gezet, zodat de jonge schoonmakers
de vloer makkelijker konden schoonmaken. Bij de schoonmakers ontbrak het
aan mededogen; ze konden zich niet inleven in de ander, omdat ze het niet
geleerd hadden. Hij sprak zijn verbazing uit over het feit dat de filantropie,
‘geleid door gezond verstand en de wetenschap’, de situatie in inrichtingen als
‘gekken- of dolhuizen’ had verbeterd, terwijl de wezen achtergesteld blijven.
Volgens Kneppelhout was het geen wonder dat de Nederlandse weeshuizen
kwaad zaad strooiden en kweekten; deze inrichtingen waren verantwoordelijk
voor ‘allerlei maatschappelijk onkruid’ dat welig kon tieren:

En is het dan niet om zich de haren uit het hoofd te trekken, als men bedenkt, hoevele
schepselen Gods in die vermolmde holen te gronde gaan, hoevele dikwerf kostelijke
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offers daar vallen, terwijl de maatschappij het, door middel van dien machtigen hefboom,
hare weeshuizen, in hare hand heeft de lagere klassen te beschaven en te veredelen, de
ambachten waardiglijk te doen beoefenen en vertegenwoordigen, eetlijke nijverheid,
vooruitstrevende arbeid aanzien doen verdienen, opdat zij weldra eene onderlaag krijge,
waarop zij veilig rust.

In de weeshuizen woonden de bruikbare burgers van de toekomst, aldus Kneppel-
hout; men diende deze mijnen geschikt te maken voor exploitatie. Maar hoe?
Kneppelhouts antwoord was duidelijk:

Het moeten opvoedingsgestichten voor ongevonniste kinderen, soorten van reformatories
worden. Het zijn de kostscholen, hoop ik, der toekomst voor de minder en de minst
bevoordeelde standen.

Kneppelhout hield er vooruitstrevende ideeén op na. Aan het hoofd van een
weeshuis diende een deftige, fatsoenlijke man te staan, ‘bekleed met een zoo
goed als discretionnaire macht’, bijgestaan door een deskundig bestuur. Als
navolgenswaardig voorbeeld noemde Kneppelhout Mettray, een landbouwkolo-
nie op het Franse platteland nabij Tours. Op Mettray werden zorgvuldig dossiers
van de kinderen bijgehouden. Wanneer ze iets hadden uitgespookt, moesten ze
voor de directeur verschijnen, die hen terecht wees en een straf uitdeelde. De
kinderen die zich goed hadden gedragen werden beloond. Kneppelhout wees
op het belang de kinderen individueel te beoordelen. Bij dit stelsel, zo betoogde

hij, dienide-men:

[...] de kinderen met veel oordeel te verdeelen, soort bij soort, met het oog op beteren
of minder aanbevelenswaardigen, op stand, op de ordentelijkheid, op het gedrag der
ouders, op hun aanleg, hun leeftijd, de broeders samen, zoowel als de zusters. Mochten
ze daar, naar ziel en lichaam behoorlijk ontwikkeld, tot maatschappelijk geluk gevoerd
worden; mochten de weezen daar zoodanig worden opgevoed en er zich in die mate
gelukkig gevoelen, dat hun weeshuis voor hen in rijpere jaren [...] nog altijd het dankbaar
hooggeschatte huis bij uitnemendheid zij!

Kneppelhout had hier de methode die De Raadt op Noorthey toepaste voor
ogen: bij het uitstippelen van een curriculum diende men de individualiteit van
het kind en de gezinsomstandigheden niet uit het oog te verliezen. Het slagen
of mislukken van een dergelijk stelsel zou volgens hem afhangen van de personen
die de pupillen gaan begeleiden: het zou van hun geest, hun zin en hun roeping
afhangen ‘of zij de inrichting met menschenliefde en opvoedkunde weten te
bezielen’. Vijf jaar na Kneppelhouts oproep, in januari 1852, startte in Gorsel
—in de omgeving van Zutphen — de Nederlandse variant van Mettray.®
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Een Bildungsbiirger! maakt Bildungsreisen

Kneppelhout hield van reizen. Volgens het Bildungsideal had reizen een dubbel
doel: enerzijds was het een manier om algemene (wereld)kennis te verwerven,
anderzijds bood het de mogelijkheid contacten te leggen met onder andere
kunstenaars, literatoren, en wetenschappers.? Kneppelhouts brieven, verhalen
en schetsen die hij naar aanleiding van zijn reizen door Europa schreef, zijn een
interessante bron voor zijn (pedagogische) denkbeelden. Zoals het een Bildungs-
biirger betaamt bekeek hij met veel interesse de plaatsen en instellingen die hij
bezocht en gaf er, als daar aanleiding voor was, commentaar op.

In een verhaal over de badplaats Wiesbaden laat hij zich kritisch uit over de
vervelende rijke lieden die zijn pad kruisten — voortdurend ontwaarde hij verkwis-
ters en hedonisten op zoek naar lust en vermaak. De luie en vadsige rijken
hoopten met zwavelbaden hun verspilde gezondheid terug te krijgen. Cynisch
noteerde hij dat het was alsof de bron der gezondheid uit de hel opborrelde.
In zijn ogen was de pracht en praal van de badplaats en haar bezoekers niets
anders dan schone schijn:

Aan al die pracht knaagt een worm, die niet vergaat. Het is hier alles onreinheid des
geestes, alles ondeugd en lage drift [...].

Het is de kritick van de Bildungsbiirger, die ‘den mensch in zijn lediggang’
volgde.®

In Spa, beroemd om zijn minerale bronnen en geneeskrachtige baden, maar

ook om zijn speelhuizen, aanschouwde Kneppelhout meewarig de ‘verslaafden

om de tafel van de roulette of van het trente-un’. Hij zag daar dwazen die zich,

terwijl het buiten prachtig weer was, vastnagelen ‘aan den groenen disch’. Hij

- sprak zijn afschuw uit over het misleidende werkje L rt de bien jouer & la roulette:

[...] rampzalig de dweeper, die, in plaats van zich gehoorzaam en blindelings aan toeval
en noodlot over te geven, voor deze beiden, in zijn bijgeloof, wetten en regelen wil
opsporen en zich aftobt in het bespieden van den loopbaan dezer gevaarvolle dwaallichten!

Voor jongelingen zou dit boekje een lokaas en valstrik zijn. ‘Er bestaat geen
toeval in het spel, voor den mensch bestaat het slechts schijnbaar, ziedaar het
grondbeginsel’, verzuchtte Kneppelhout. Het boekje zou er voor zorgen, dat de
jongeling het spel als iets heiligs ging zien ‘[...] dat onder het bijzonder toevoorzigt
der goddelijke voorzienigheid staat — ce que les caprices du moment — de listen
des duivels: zou men niet zeggen eene schaakpartij tusschen den vorst des lichts
en dien der duisternis [...]." L'art de bien jouer & la roulette was een ‘belachelijk
boekje’ en Kneppelhouts opvoedkundige raad luidde dan ook uit de buurt van
het kansspel te blijven.*

Tijdens een achtdaags verblijf in Parijs in 1844 bezocht Kneppelhout de
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Nederlandse wetenschapper C.J. Temminck (1778-1858). Tot zijn vreugde
bestuurde Temmincks vrouw een damesinstituut, gesticht door een van haar
tantes. Dit instituut was ingericht volgens de methode van zijn oude leermeester
De Raadt. Kneppelhout was lyrisch over dit Parijse Noorthey:

Een ruim en luchtig huis [...] aan een der rustigste uiteinden van Parijs, een lieve tuin
er achter, zindelijkheid en orde, grondig onderwijs en een uitmuntende toon, bevelen

dit opvoedingsgesticht dringend aan. \

Zijn bezorgde vraag of Parijs, die ‘poel van ligtzinnigheid, ongeregtigheid en
zedeloosheid’, niet een negatieve invloed op de jonge dametjes zou hebben,
werd ontkennend beantwoord. Het uitgestrekte Parijs had meer te bieden dan
nachtclubs en hoerenhuizen. Er woonden ook achtenwaardige, arbeidzame huis-
gezinnen, die ‘hun leven in gezellige, ernstige, huisselijke, eetlijke genoegens en
bezigheden slijten’. Verder herbergde de stad wereldberoemde geleerden en
kunstenaars. Parijs was ‘een der groote brandpunten van beschaving’. De dame-
tjes van het Parijse Noorthey mochten slechts om de andere week, op zondag,
de kostschool verlaten en alleen op bezoek bij families die door de ouders waren
goedgekeurd. Schouwburgbezoek was verboden: ‘Zij gaan nergens dan naar de
ketk, en daarheen zoo getrouw mogelijk.™**

Kneppelhout reisde niet alleen langs plaatsen waar de rijken zich vermaakten
en hun kinderen lieten opvoeden, maar ook langs oorden waar de minder
bedeelde medemens zich ophield. In zijn Gemeenzame brieven uit Engeland,
Wales en Schotland tekende hij het vaak meelijwekkende lot op van bewoners
van inrichtingen, gevangenissen en opvoedingsgestichten. Met gevoel voor detail
en kennis van zaken deed hij hier verslag van. In Manchester bijvoorbeeld
bezocht hij op 15 augustus 1857 een schoolfregat voor veroordeelde jongens en
behoeftige zwerfjongens. Op bijna Reviaanse wijze beschrijft hij de jonge kerels
op dit schip:

De jongens zijn heerlijk om aan te zien, zoo gelukkig, vrolijk en helder als ze daar in
de praal hunner jeugd rondloopen. Ze hebben niets meer aan dan een grof linnen hemd,
omzet met blaauw veterband; de breede boord is omgeslagen, waardoor hals en borst
blootkomen; ook de voeten zijn bloot [...].

Uit deze beschrijving valt op te maken dat Kneppelhout de jongens niet ziet
als misdadigers in de dop, maar als jonge knapen waar nog van alles mee kan
gebeuren. Het karakter is nog niet geheel gevormd — en als blijkt dat een knaap
zich tijdens het verblijf op het fregat zich van zijn beste kant laat zien, sterk en
gezond wordt, en aangeeft dat hij de oude deugniet die hij eens was heeft
afgezworen, dan mag hij het vaderland dienen.*

Kneppelhouts Gemeenzame brieven geven veel bloot over zijn denkbeelden.
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De vooral voor de lagere standen bestemde zwembaden die hij bezocht, kregen
zijn goedkeuring. Op de zondagsscholen die hij bezocht, ergerde hij zich aan
de didactische onbekwaamheid van het personeel, dat niet in staat was de
kinderen te boeien: ‘

Het was, geloof ik, een slaperig, lamzalig onderrigt, regt zeurig, zonder de minste ontwik-
kelende opwekking. De doodelijkste verveling was dan ook op het gelaat van al die
kleine schapen te lezen.

Een pedagogisch hulpmiddel als slaan keurde hij af. Bij het bezoek aan een
inrichting smoesde een jongetje met zijn buurman over Kneppelhout toen deze
binnenkwam. Hij liep op het jongetje af, zei schertsend: ‘Do you laugh at me?’
en stak zijn stok in de richting van de jongen. Het kind schrok hier zo van dat
het geheel ontsteld was en half huilend, half bevend riep: ‘No, sir! no, sir! I
don’tlaugh at you...” Waarop Kneppelhout op de jongen toeliep en geruststellend
zei: ‘You may, when you like to do so.” Na dit incident schreef hij afkeurend
over het Britse volksschoolsysteem, waar een goed pak slaag een gewoonte leek
te zijn.¥

Besluit — Opvoeding rondom Johannes Kneppelhout

De catalogus van de Kneppelhout-bibliotheek telt 2.627 nummers. De afdeling
‘Philosophie — Instruction — Education’ telt 58 titels. Pedagogiek, waaronder
instruction en education vallen, werd in Kneppelhouts tijd nog onder filosofie
geschaard; pas aan het einde van de negentiende eeuw werd de pedagogiek een
aparte academische discipline.®® Uit de titels blijkt dat Bildungsbiirger Kneppel-
hout op de hoogte was van enkele belangrijke pedagogische studies. In het oog
springende werken zijn bijvoorbeeld de Nederlandse vertaling van Thoughts
concerning education (1693) van John Locke (1632-1704) en de Manuel élemen-
taire d'éducation (1774) van J.B. Basedow (1724-1790).

Enkele van John Lockes pedagogische aanwijzingen passen binnen het Bil-
dungsideal. Zo dienden opvoeders volgens Locke rekening te houden met de
individualiteit van het kind; bij de opvoeding draait het om deugd en karakter-
vorming; spel en reizen zijn belangtijke bestanddelen van de opvoeding.* De
Duitse ‘filantropijn’ J.B. Basedow — die onder Philanthropie ‘eine Schule der
Menschenfreundschaft und guter Kenntnisse’ verstond® — raadde voor vorneb-
meren Biirger onder andere de volgende vakken aan: kennis der natuur, wiskunde,
mechanica, (kunst)geschiedenis, anatomie, godsdiensten, moraal, wetskennis,
(Duitstalige) literatuur, klassieke en moderne talen en ‘maatschappijleer’.>' Base-
dows pedagogick past weer (deels) binnen het Bildungsideal van Von Humboldt
— de laatste is volgens Labrie ‘democratischer’ dan Basedow.
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Kneppelhout heeft van de zwaar beladen pedagogische boom rijp en groen
geplukt en gegeten. Zo is hij beinvloed door zijn oom Nicolaas de Gijselaar,
die hem liefde voor de schone kunsten bijbracht, maar die waarschijnlijk ook
een wat kort aangebonden, strenge oud-militair was. Dit laatste verklaart moge-
lijk iets van de strenge wijze waarop hij zijn wonderkinderen De Graan en
Bilders aanpakte. Zijn kostschooltijd op Noorthey was naar Kneppelhouts eigen
zeggen een zeer belangrijke periode in zijn leven: hier heeft hij alles geleerd wat
hij in zijn tockomstige leven nodig had. De pedagogische aanpak van Petrus
de Raadt past ook weer (deels) binnen het Bildungsideal: de individualiteit van
het kind stond voorop; het spelelement werd op Noorthey niet uit het oog
verloren; en het ging er tenslotte om dat de leerlingen over zichzelf leerden
nadenken. Kneppelhouts studententijd, waarin zijn Studentenschetsen versche-
nen, heeft hem enigszins teleurgesteld: zijn ideeén en aanwijzingen voor een
ideaal studentenleven — waarin karaktervormende zaken als studeren, ontspan-
nen, reizen en dergelijke elkaar evenwichtig dienden af te wisselen — werden
door de toenmalige studentenmaatschappij niet opgepakt.

Kneppelhouts werk na de Studentenschetsen bevat aardig wat onderwerpen
waarbij pedagogiek, in de breedste zin van het woord, om de hoek komt kijken.
De ene keer maakt hij zich druk over het belabberde pedagogische gehalte van
de Nederlandse weeshuizen. De andere keer maakt hij zich zorgen om het
welzijn der jeugd uit de hogere standen, die aan de roulettetafels in Spa veel
geld vergokt.

Kneppelhout heeft geen artikel of boek geschreven waarin hij zijn ideeén over
opvoeding systematisch heeft verwoord. In (historisch-)pedagogische hand-
boeken komt zijn naam niet voor. Een niet te onderschatten vormende factor
zal zijn bibliotheek zijn geweest.”® Zijn reizen en zijn manier van reageren op
de samenleving waar hij deel van uitmaakte, wijzen erop dat hij zich een bewuste,
internationale burger voelde — hij sprak zijn talen! —, een Bildungsbiirger dus.
Hij was op de hoogte van het werk van pedagogen als Locke en Basedow, maar
ook van de geschriften van Erasmus, Machiavelli, Confucius, Wilhelm en Alexan-
der von Humboldt, Charles Dickens en talloze andere Nederlandse en buiten-
landse auteurs. Hij was een man van de wereld, die graag financieel een helpende
hand bood - zijn faam als filantroop reikte ver — maar die zo nu en dan ook
(soms met reden) op zijn medemens neerkeek. Van dit laatste is zijn bezoek
aan het Rousseau-bedevaartsoord, waar hij liever alleen zou zijn geweest, een
illustratief voorbeeld:

Alleen is de eenvoudige wand van Rousseaus verblijf zwart en vuil van het potlood,
waarmede de onberoemden der vier werelddelen een bewijs hunner flaauwheid hebben
achtergelaten. Als de reiziger zijne schreden naar een heilig oord wendt, waarom wellen
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dan in zijne ziel ook geen edele, verheffende denkbeelden op; waarom ziet zijne
gevleide ijdelheid niet verder en hooger op plaatsen, die ’s menschen zedelijke
grootheid heeft vereeuwigd, iets nuttigers, iets meer vereerends voor zijn hart
dan de gelegenheid om zijn onbeteekenenden naam aan dien gewijden muur

te hechten, als het opgespatte slijk, dat aan de triomfkar kleeft? Dat is het wat
mij pijn doet zoo dikwijls ik plekken der herinnering bezoek.*

Dr. . Dane, Algemene Pedagogiek, RUG, Grote Rozenstraat 38, 9712 TJ
Groningen, e-mail: J.Dane@ppsw.rug.nl
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